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Abstract. El uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion es una realidad mas que
implantada en el dia a dia del &mbito educativo, del que, por fortuna, se benefician estudiantes
con diversidad de necesidades. Asi, resulta relevante indagar sobre los conocimientos de los
docentes en materia tecnoldgica. Este estudio ofrece la validacion de un cuestionario centrado
en profundizar sobre el uso que hace el profesorado de diferentes tecnologfas para alumnado con
Diversidad Funcional y, mas concretamente, para aquel con Autismo. Haciendo uso del método
de juicio de expertos, seis jueces han otorgado puntuaciones sobresalientes a cada uno de los
items que presentaba el instrumento, ofreciendo una Correlacion Intraclases excelente, una con-
cordancia inter-jueces con el W de Kendall significativa, una fiabilidad muy elevada y unos resul-
tados destacables derivados del Analisis Factorial Exploratorio.

Keywords. Diversidad Funcional — Autismo - Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion - Apps — Instrumento de medida — Validacion

1. Introduccién

La utilizaciéon de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) ha promo-
vido la innovacién en diferentes espacios educativos, alentando el proceso de ensenanza-
aprendizaje y favoreciendo del mismo modo a aquellos estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales. Asi, Larionova et al. (2018) destacan cémo el propio sistema educativo
ha fomentado que la tecnologia abarque todas las etapas del contexto escolar.

Incorporar las TIC en las distintas etapas de desarrollo del nifio implica, por ende,
incorporar al curriculum del alumnado con diversidad funcional opciones tecnologi-

Copyright © 2020 The Author(s). Open Access. This in an open access article published by Firenze University
Press (www.fupress.com/sf) and distributed under the terms of the Creative Commons Attribution 4.0 Interna-
tional License. The Creative Commons Public Domain Dedication waiver applies to the data made available in
this article, unless otherwise stated.



188 Gallardo Montes, Rodriguez Fuentes, Caurcel Cara, Capperucci

cas acordes a sus necesidades y caracteristicas particulares, de tal suerte que se saque el
mayor partido a los beneficios potenciales que estos recursos ofrecen.

En este sentido, el profesorado debe de presentar un conocimiento adecuado sobre
cémo incorporar dichos recursos en el curriculum educativo, sacando el maximo prove-
cho y rendimiento por y para el alumnado (Capperucci y Franceschini, 2020).

Son diversos los estudios que enfatizan la necesidad de formar buenos profesiona-
les de la educacién en consonancia con las bondades de las TIC. Asi, Altinay y Altinay
(2015), Liu (2011), Orozco et al. (2017), Vladimirovna y Sergeevna (2015) o Yusof et al.
(2014) hacen hincapié en que las tecnologias deben facilitar el desarrollo integral de
aquel estudiante con diversas necesidades, de modo que se ofrezca una educaciéon de
calidad, superando las barreras para el aprendizaje, la comunicacién y la participacién,
respetando las diferencias en tiempo y forma.

La formacién del profesorado en materia tecnoldgica, su utilizacion y aplicacion en el
curriculum del alumnado es primordial, ya que el éxito de las TIC depende, entre otras
cosas, de la capacidad de adaptar al contexto dichos materiales, asi como de su conoci-
miento en profundidad (UNESCO, 2008). Incluir estas herramientas para el alumnado
con diversidad funcional implica conocer sus necesidades, trabajar sobre ellas y respe-
tar sus diferencias, encamindndolas hacia el éxito educativo, acorde a una educacién de
calidad (Franceschini, 2018). En este sentido, ademas de que el docente deba de contar
con conocimientos suficientes para emplear recursos digitales con su alumnado, el centro
también tiene que dotar de las herramientas necesarias para alcanzar el logro deseado.

La utilizacién de diferentes tecnologias en los centros educativos es una realidad de
la que se benefician muchos estudiantes. En esta linea, diferentes autores han detallado
las experiencias positivas derivadas del uso de TIC junto a su alumnado. Toledo y Llo-
rente (2016) reflejan como las TIC salvan al alumnado de las barreras que podrian impe-
dir su aprendizaje. Silva y Rodriguez (2018) resaltan que incluir las TIC en el curriculum
refuerzan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, Rodriguez (2018) incide en como la
accesibilidad universal favorece la utilizacién de diferentes tecnologias por parte de cual-
quier usuario, independientemente de sus propias caracteristicas.

En relacién con aquel alumnado con autismo, el uso de las TIC resulta una opcién
motivadora que favorece la atencién y disminuye la frustracion (Pérez, 2000). Garcia et
al. (2016), Jiménez et al. (2016) y Sudrez et al. (2015), a su vez, indican que aspectos tan
basicos como necesarios, como lo son los vinculados al desarrollo de habilidades socia-
les, se han visto reforzados mediante el uso de dichas tecnologias. En definitiva, numero-
sos han sido los autores del panorama nacional e internacional que se han apoyado en las
TIC para alentar el desarrollo de diversidad de habilidades en estudiantes con autismo
(Baixauli et al., 2017; Bondioli et al., 2019; Caldin, 2019; D’Alonzo, 2019; Fage et al., 2018;
Hernandez y Sosa, 2018; Matey, 2017; Romero y Harari, 2017; Vlachou y Drigas, 2017).

Dada la importancia que tiene la formacién de calidad en el profesorado en materia
de TIC, y mds atin en aquellos que ejercen en aulas de educacién especial, este estudio
pretende ofrecer la validacion de un instrumento que indaga en la formacion tecnoldgica
del profesorado con estudiantes con diversidad funcional, profundizando asi en el alum-
nado con autismo y en las potencialidades de estos recursos tanto en el aula como en la
terapia recibida. Contiene, pues, las propiedades psicométricas de un instrumento ela-
borado ad hoc ante la inexistencia de alguno oportuno para el panorama que se realiza.
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Aun asi, el desarrollo del cuestionario ha partido de estudios previos que han servido de
apoyo para la realizaciéon del mismo, como los de Cabero et al. (2016) sobre las TIC apli-
cadas a personas con discapacidad; Fernandez y Bermejo (2012) centrado en las actitudes
docentes hacia las TIC en relacién a las buenas practicas educativas; Ortiz et al. (2014)
vinculado a la formacién en TIC de futuros maestros; y Pegalajar (2015), acerca de las
percepciones de futuros docentes sobre las TIC en relacién a practicas inclusivas.

2. Método

Se trata de un estudio de validacién de instrumento. Para el mismo, se ha aplicado el
juicio de expertos, con la finalidad de verificar la confiabilidad del instrumento de eva-
luacién diseniado (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008), prestando especial interés a
las respuestas emitidas por los expertos — jueces — en la materia objeto de estudio.

El juicio de expertos otorga la posibilidad de evaluar de manera individual un instru-
mento concreto, realizando sobre él un juicio objetivo, en el que no se precisa el intercam-
bio de impresiones o puntos de vista de los evaluadores (Cabero y Llorente, 2013).

2.1 Planteamiento del problema

El objetivo principal que persigue esta investigacion es validar el “Cuestionario sobre
formacién y competencias TIC del profesional en Diversidad Funcional” adaptado al
contexto italiano (Questionario sulla formazione e sulle competenze legate all’'uso delle
TIC degli insegnati che operano con alunni disabili). A su vez, los objetivos especificos
planteados son:

o Someter el cuestionario a juicio de expertos

o Determinar la validez del instrumento

o Conocer las caracteristicas psicométricas del mismo.

2.2 Participantes

La muestra seleccionada para la validacion experimental del cuestionario (analisis de
la fiabilidad mediante el calculo del Alfa de Cronbach, y el Analisis Factorial Explorato-
rio AFE) corresponde a 189 docentes activos que se encontraban completando su forma-
cioén profesional, perfeccionando en la universidad sus conocimientos acerca de la Aten-
cidn a la Diversidad. Del total de docentes, 8 eran hombres (4,20%), 180 mujeres (95,20%)
y 1 se identificé con la opcién “otro” (,50%). Las edades se encontraban comprendidas
entre los 24 y los 58 afios (M = 37,02; DT = 7,52). La mayoria de los participantes eran
docentes de apoyo (n = 118) y docentes generalistas (n = 87), con una experiencia en el
ambito educativo que rondaba mayormente los 6 y 10 afios (70,4%), la que inclufa expe-
riencia con alumnado con NEE (77,8%) y con Autismo (58,7%). La mayoria de maestros
y profesores encuestados ejercian en la etapa de Educaciéon Primaria (n = 79) y Educa-
cién Secundaria de I Grado (n = 62), en centros educativos publicos (n = 181), pertene-
cientes a zonas rurales de la ciudad (76,70%) con acceso a internet (94,70%). Casi la tota-
lidad de los centros, contaba con ordenadores (90,50%). En términos generales, los par-
ticipantes trabajaban con personas con necesidades vinculadas a la conducta (63,50%), al
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lenguaje escrito (63%) y con diversos trastornos relacionados con el desarrollo (63%), de
los cuales 105 ejercian con personas con Autismo.

Por otra parte, la muestra seleccionada para el juicio de expertos ha seguido criterios
deseables de seleccion, basados en su experiencia, evidencia cientifica, disponibilidad,
reputacion y motivaciéon (Skjong y Wentworht, 2001). El nimero de expertos ha queda-
do conformado por 6 profesores universitarios de la ciudad de Florencia. Todos ejercian
labores de docencia e investigaciéon en la Facultad de Formazione, Lingue, Intercultu-
ra, Letterature e Psicologia, perteneciente a la Universita degli Studi di Firence. Para su
seleccion, se prestd especial interés a que contaran con un recorrido formativo orientado
hacia la Atencion a la Diversidad y la inclusion de aquel alumnado con Necesidades Edu-
cativas Especiales. De esta forma, se ha contado con dos hombres y cuatro mujeres, con
edades comprendidas entre los 29 y los 50 afios (M= 42,00 DT= 8,17), asi como un recor-
rido profesional universitario que rondaba entre los 2 y los 23 anos (M=13,67, DT= 9,39).
Del total de jueces, dos contaban con una formacién universitaria en “Pedagogia”, dos en
“Psicologia”, una en “Magisterio” y otra, en “Lengua y Literaturas Extranjeras”.

2.3 Instrumento sometido a evaluacion

El instrumento denominado “Cuestionario sobre formacion y competencias TIC del
profesional en Diversidad Funcional” contiene dos bloques fundamentales: uno, destina-
do a conocer los datos sociodemograficos de la poblacién objeto de estudio y, otro, con
items vinculados a la formacién sobre TIC de profesionales en el ambito de la Atencién a
la Diversidad. Este segundo bloque viene determinado por tres apartados principales: el
primero de ellos, centrado en la utilizacién de TIC en personas con Diversidad Funcio-
nal (B1); el segundo, sobre el uso de TIC en personas con Autismo (B2) y, el tercero, acer-
ca del conocimiento y utilizaciéon de apps en personas con Autismo (B3). De esta forma,
quedarian organizadas las tres dimensiones que abarca el cuestionario disefiado.

En relacién con la plantilla administrada a los expertos para la evaluacién del
instrumento, esta contd con cuatro apartados a valorar (claridad, coherencia, relevancia
y objetividad) para cada uno de los items que comprendia el cuestionario, afladiendo a su
vez, un apartado de observaciones.

2.4 Procedimiento

Para proceder con la evaluacién del instrumento, se informé a los expertos sobre
el contexto de aplicacién del cuestionario, la necesidad de adecuar los items a las
caracteristicas del colectivo a evaluar y los objetivos de la investigacién. De este modo, a
través del correo electrénico, se les hizo llegar el cuestionario disefiado a finales de ene-
ro y principios de febrero de 2020, junto con una plantilla en la que debian valorar en
cada item, los cuatro aspectos anteriormente planteados: claridad, coherencia, relevancia
y objetividad.

Para acceder a la muestra de docentes deseada, se solicitdé permiso al departamento
de Formazione, Lingue, Intercultura, Letterature e Psicologia de la Universita degli Studi
di Firenze, informando asi de los objetivos de la investigacion tanto al profesorado uni-
versitario implicado como a los participantes.
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El cuestionario se administrd a los docentes en dos sesiones ubicadas en la tercera y
cuarta semana del mes de febrero de 2020, facilitindoles via email el enlace para poder
cumplimentarlo.

2.5 Andlisis de datos

Para determinar la validez de contenido del instrumento, este fue sometido a juicio
de expertos, determinando con el paquete estadistico SPSS version 25.0 el coeficiente de
Correlacion Intraclases (ICC), el Coeficiente de Kendall (W) y el Alfa de Cronbach para
determinar la fiabilidad de cada uno de los bloques predefinidos. En relacién con la vali-
dez de constructo, se llevo a cabo el Andlisis Factorial Exploratorio (AFE).

3. Resultados

Para cada uno de los items del cuestionario, fueron calculadas la media y desviacion
tipica de las valoraciones ofrecidas por los expertos. Para realizar dicho célculo, se divi-
di6 el cuestionario en tres bloques principales: Bloque 1 (B1), destinado al uso de TIC en
personas con Diversidad Funcional; Blogue 2 (B2), centrado en el uso de TIC en personas
con Autismo; Bloque 3 (B3), organizado segun el uso de aplicaciones moéviles en personas
con Autismo.

Asi, para el Bloque 1 (Tabla 1), ninguno de los items arrojé puntuaciones por deba-
jo de la media predeterminada en ninguna de las cuatro variables medidas. Como pue-
de observarse, la media mas alta obtenida (M= 4,00) se encuentra en el item IV, centra-
do en el tipo de TIC utilizadas con personas con Diversidad Funcional, puntuando con
el mismo valor en cuanto a claridad, coherencia, relevancia y objetividad. El item que
puntué mas bajo en cuanto a claridad fue el siguiente: “En relacién con mi formacién y
experiencia en TIC para personas con Diversidad Funcional, me siento preparado para
ayudarles en el uso de los apoyos técnicos y utilizacién de las TIC” (M= 2.83), lo que
determind que fue el que los jueces consideraron menos claro. En relacién con la cohe-
rencia y la relevancia, el item “Las TIC son faciles de utilizar en el ambito de la atencién
a la diversidad” arrojo6 los niveles mds bajos en ambas variables (M= 2,83) y (M= 2,50),
respectivamente. A su vez, en base con la objetividad del item “Las TIC mejoran las com-
petencias del docente”, los expertos la consideraron la menos objetiva (M= 2,83). Pese a
que determinados apartados del Bloque 1 puntuaron mds bajo que otros, los jueces los
valoraron por encima de la media, por lo que no se decidié suprimirlos del instrumento, ya
que estaban formulados de manera adecuada.
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Media y desviacion de los items del Blogque I: uso de TIC en personas con Diversidad

Funcional

Claridad Coherencia  Relevancia  Objetividad

Items del cuestionario

M DT M DT M DT M DT
I Las TIC...
Mejoran laz competencias del docente 3,67 52 3,67 a1 3,67 52 2,83 122
Exigen mayor dedicacion ... 3,67 52 3,50 84 3,33 B2 3,00 1.3
Eequieren formacion especifica. .. 4,00 00 3,83 41 3,530 B4 3,83 Al
Contribuyen al desarrollo. .. 3,83 A 3,50 S5 3,50 B4 3,17 152
Suponen un proceso de actualizacion. . 3,83 M 383 A1 3,83 A1 3,83 M
Fequieren asesoramiento. .. A7 98 3,67 52 3,67 52 3,50 55
Precisan mavores medios materiales. . 383 Al 3,83 41 3,67 a3 3,83 A1
Ayudan a prestar una mejor atencion. .. 3,00 127 317 g 3,33 B2 3,00 13
Aportan mayor flexsbilidad. 3,30 84 3,17 A 3,67 52 283 12
Permiten responder a las necesidades . 333 1,03 333 82 3,17 oA 3.17 12
Son ficiles de utilizar. .. 3,33 121 2,83 98 2.50 1.2 3.17 1.0
Favorecen la incluzion 3,83 A 367 A2 3,67 52 3,17 13
II. En relacion con mi formacion v experiencia en TIC para personas con Diversidad Funcional...
Tengo conocimientos generales. .. 3,83 A 3,83 41 3,83 A1 3.83 A
Sabria zeleccionar TIC especificas. .. 3,67 57 3,83 A1 3,83 A1 3,50 JB4
Conozco las principales limitaciones. .. 3,67 W87 3,83 41 3,83 41 3,50 W84
Conozeo diferentes lugares. . 3,67 37 3,50 B4 3,50 B4 3,83 A1
3¢ disefiar actividades con software. .. 3,83 Al 3,83 A1 3,83 A1 3.83 Al
Me =iento preparado para ayudarles. 2,83 1,17 3,67 52 3,67 52 3,50 53
Me facilita el dizefio y adaptacion. .. 3,00 1.27 3,83 A1 3,83 41 3.17 13
Favorece la evaluacion... 3,83 A1 3,67 52 3,67 52 3.17 15
III. Laz TIC aportan beneficios a las personas con Diverzidad Funcional porque. ..
Mejoran el rendimiento v la eficacia 3,17 3,67 367 52 3,67 52 3,17 1.2
Aumentan la motivacion. .. 3,67 82 3,83 41 3,83 A1 3,83 A
Mejoran la participacién activa 3,83 A 367 A2 3,67 52 3,67 A2
Posibilitan el accezo a la informacion 3,30 JBB 383 A1 3,83 A1 3,67 JB2
Despiertan la curiosidad. .. 3,67 87 3,67 52 3,67 52 3,33 1.0
Permiten alcanzar los objetivos. .. 3,33 1.21 3,83 A1 3,83 A1 3,50 JB4
IV. TIC utilizadas en el avla._.. 4.00 00 4,00 00 400 00 400 00

Nota: elaboracion propia.

Tabla 1 - Media y desviacion de los items del Bloque 1: uso de TIC en personas con Diversidad Funcional

Segun los resultados obtenidos en la Tabla 2, relativos al Bloque 2, los jueces valoraron
entre buenos y excelentes los items del cuestionario. Los dos apartados con una evaluacion
sobresaliente (M= 4,00) fueron los que cuestionaban acerca del tipo de dispositivo TIC uti-
lizado con personas con Autismo (VIII. I) y la frecuencia de uso del mismo (VIII). Por otro
lado, el item al que se le concedi6é una puntuaciéon mas baja en cuanto a claridad (M= 2,83),
fue el de “En cuanto a mi formacion y experiencia en TIC para personas con Autismo,
conozco las posibilidades que las TIC le ofrecen”. Pero pese a ello y, situandose por encima
de la media, no se decidié6 modificar o reformular. De igual forma, en cuanto a coherencia,
relevancia y objetividad, el item que los jueces valoraron mas bajo fue el titulado: “En cuan-
to a mi formacion y experiencia en TIC para personas con Autismo, soy capaz de realizar
adaptaciones curriculares usando TIC”, obteniendo una puntuacién inferior al resto, pero
superior a la media (M= 3,17), (M= 2,83) y (M= 3,17) respectivamente. En este contexto y,
comparando las puntuaciones notables y sobresalientes del resto de items, no se considerd
su eliminacion, ya que las valoraciones igualmente eran buenas y adecuadas. Otros items
del cuestionario también obtuvieron una media similar a la anterior (M= 3,17), siendo esta
mas baja en comparacion con el resto, pero, dado que las puntuaciones en el resto de varia-
bles eran notables, no se aplicaron cambios o modificaciones en su redaccion.
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Media v desviacion de los items del Blogue 2: uso de TIC en personas con Autismo

Claridad Coherencia Relevancia Objetividad
M DT M DT M DT M DT
V. En cuanto a mi formacion. .. 3,67 52 3,67 a2 333 1,21 3,83 A1

Items del cuestionario

5é utilizar software . 3,30 B4 3,30 33 317 1,17 330 B4
Bov capaz de realizar adap. .. 3,17 1,17 3,17 117 2,23 1,47 317 1,17
Me permite aplicar estrateg. .. 3,67 52 3,30 335 3.00 1,10 333 32
Puedo dezeribir las princip. .. 3,30 34 3,67 32 317 1,17 3,30 33
Conozeo las posibilidades_ 3,50 S35 3,67 52 317 1.17 333 82
Conozco las dificultades. .. 3,67 a2 3,67 32 317 1,17 3,30 B4
Me considero competente. .. 3,67 22 3,67 52 3,17 1,17 333 52
Conozeo las posibilidades_ . 2,83 1.17 3,67 52 317 117 333 82
Me siento preparado. .. 3,67 a2 3,67 32 333 1,21 3,23 41
VI. La utilizacion de TIC en el trabajo con persenas con Autismo es favorable dado que...

Incrementan la motivacion 3,67 52 3,83 A1 383 A1 3,17 1,33
Apovan el aprendizaje 3,83 A1 3.83 A1 3,23 41 3.67 a2
Mejoran el aprendizaje 3,67 82 3,67 82 3,67 82 3,23 41
Facilitan el aprendizaje. .. 3,67 82 3,67 32 3,67 i) 3,83 41
Aumentan la participacion. .. 3.67 a2 3,67 52 3,67 32 3,67 32
Fefuerzan la memoria 3,67 82 3.67 B2 383 A1 3,83 A1
Mejoran la atencion 3,67 a2 3,67 a2 3,67 a2 3,67 32
Facilitan Ia percepeion. .. 333 1.03 3,67 32 3,50 k] 3,50 84
Favorecen las destrezas 3,17 1.33 3,83 A1 3.67 52 3,17 1,33
Aportan capacidades para... 3,67 232, 3,67 2 3,83 41 3,67 52
Ayudan al reconocimiento. . 333 82 3,30 34 383 A1 3,50 B4
Avyudan a entender el juego._. 3,350 335 3,83 A1 3.67 52 3,17 og
Incrementan habilidades. .. 3,67 82 3,30 24 3,83 41 3,67 32
Desarrollan el lenguaje oral... 3,00 1.26 3,67 32 383 A1 3,67 52
Avyudan a pedir algo. . 3,17 133 3,30 B4 3,67 B2 317 g
Incrementan habilidades. . 317 1,17 3,23 41 3,83 41 3,33 1,21
VI. Uso TIC en el avla o durante la intervencién psicopedagdgica con personas Autismo para. ..
Desarrollar 1a comunicacién 3,83 A1 3,67 32 383 41 3,67 32
Desarrollar del lenguaje oral 3,67 .32 3,67 82 3.67 52 383 A1
Desgarrollar 1a compresion. .. 3,67 82 3.67 32 3,83 41 3,67 82
Deszarrollar la expreszion de... 3,67 a2 3,33 A1 3,83 A1 3,67 32
Gestionar el tiempo 3,67 82 333 82 3.67 52 3,83 A1
Estimular el dezarrollo. .. 3,67 .82 3,67 32 3,83 A1 3,67 52
Desarrollar la autonomia 3,67 a2 3,23 41 3,67 A2 3,23 41
Fealizar tareas relacionadas. 3,67 32 3,67 52 383 A1 3,83 A1
Fealizar tareas relacionadas. .. 3,67 a2 3,67 a2 3,83 41 3,23 41
Fealizar tareas relacionadas. .. 3,30 54 3,83 41 3,83 41 3,67 32
Fealizar tareas relacionadas. . 3,50 B4 3,83 A1 3,67 52 3,83 A1
Facilitar el aprendizaje de le... 3,83 A1 3.67 a2 3.83 41 3.67 a2
Facilitar el aprendizaje de e... 3,67 52 3.83 41 3.23 41 3.67 a2
Facilitar el aprendizaje cdlc... 3,67 82 3,83 A1 383 41 3,83 A1
Fomentar el ocic y entreten. . 3,50 B4 3,50 84 3,30 .84 3,50 .84
VIII. ; Con gué frecuencia. .. 4,00 oa 4.00 ,oa 4,00 .00 4.00 00
VL T ; Qué tipo de TIC... 4,00 00 4,00 00 4,00 00 4,00 00

Nota: elaboracién propia.
Tabla 2 - Media y desviacién de los items del Bloque 2: uso de TIC en personas con Autismo

De acuerdo con los resultados para el Bloque 3 (Tabla 3), ninguno de los items pun-
tud de manera excelente (M= 4,00), pero todos se situaron por encima de 3 puntos obte-
niendo la mayoria puntuaciones medias entre 3,67 y 3,83 en cuanto a claridad, coheren-
cia, relevancia y objetividad, lo que deja ver las notables valoraciones otorgadas por los
expertos. En este bloque, el item que obtuvo la puntuacién mas baja en cuanto a clari-
dad, fue el de que “La utilizacion de apps en el aula o durante la intervencién psicope-
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dagdgica con personas con Autismo supone una forma de afianzar conceptos” (M= 3,00),
lo cual muestra que los jueces no lo consideraron tan claro como el resto, pero si lo sufi-
ciente como para otorgarle peso al cuestionario. Por ello, se dejo el item sin alterar su
redaccion. En lo que respecta a la coherencia, relevancia y objetividad el apartado en el
que se cuestiona a los docentes si “las apps funcionan correctamente”, los jueces otor-
garon una puntuacion inferior al resto estas variables (M= 3,17), (M= 3,17) y, (M= 3,33)
respectivamente, lo que no arroja resultados negativos ya que los datos se sitian muy por
encima de la media. Dado esto, dicho item no se modificé ni alterd en el cuestionario.

Media v desviacion de los items del Blogue 3. uso de apps en personas con Autismo.

Claridad Coherencia Relevancia Objetividad
M DT M DT M DT M DT

Ttems del cuestionario

. Utihizacion de aplicaciones
;Utiliza apps especificas. .. 3,83 4 3,83 4 383 A4 3,67 2
Con qué frecuencia utiliza... 3,67 82 3,47 g2 3,67 2 167 g2
=,l?'a]-::n que sistema operativo... 3,83 4 3,67 a2 3,50 A5 3,83 A
Las apps qué ufiliza son.. 3,83 41 3,50 k] 307 a2 3,83 A1
;Ha trabajado con alauna 3,83 A 3,47 g2 3,67 A2 383 A
X Usolas apps en el aula o durante la infervencién psicopedagdgica con personas Autismo parz...
Desarrollar la comunicacion 3,83 41 3,67 iy 3187 a2 3,83 A
Desarrollar del lenguaje oral 3,6'." 82 3,50 B4 3,83 A 3,83 A4
Desarrollar la compresicn em... 3,50 B4 3,83 4 383 4 3,67 B2
Desarrollar la expresion em... 3,50 B84 3,47 2 3,67 2 3167 82
Gestionar el tiempo 3,30 B4 147 52 3,50 55 383 A
Esztimular el desarrolle cognitive 3,67 82 3,47 g2 3,83 A1 350 24
Deesarrollar la autonomia 3,67 82 3,67 g2 3,67 2 167 g2

Realizar tareas relacionadas pl... 3,67 g2 3,83 4 3,67 2 383 Al
F.ealizar tareas relacionadas or... 3,83 4 3,83 4 187 a2 3,83 A
F.ealizar tareas relacionadas a... 3,67 B2 3,67 a2 31487 a2 3,67 B2
F.ealizar tereas relacionadas m. .. 3,83 4 3,67 iy 383 A4 3,83 A
Facilitar el aprendizaje lectura 367 2 347 52 383 A 383 |
Facilitar el aprendizaje escritura 3,83 4 3,67 a2 383 4 3,83 A
Facilitar aprenliizzje del calculo 3,67 82 3,47 g2 3,83 A 383 A

Fomentar el ocio.. 3,83 4 3,50 a5 3,50 A5 3,83 A
XI. La utilizacion de apps en el aula o durante la intervencion peicopedagdgica con personas con. .
Suprime el uso de otros med.. :,6. B2 3,83 4 3,50 A5 3,83 A4
Complementa el uso de otros 3,83 4 3,67 a2 3,50 A5 3,83 A
Hace que la intervencion psic... 367 B2 367 A2 147 52 33 B2
Ez un complemento para ref. . 330 123 330 B4 347 A2 330 84
Es una forma de afianzar. .. 3,00 127 350 B4 383 A4 3,67 32
Feezulta una herramienta mot. .. 3,50 B4 3,87 2 3,50 35 3,33 32
Mantiene Ia atencion. 383 4 387 a2 383 A 3,83 A
Facilita la socializacién 3,67 82 3,67 a2 383 4 3,67 32
Favorece la ensefianza pers... 3,67 B2 3,67 a2 383 41 3,67 2
XII. Las apps especificas para personas con Autismo. ..

Se encuentran con facilidad en. .. 367 82 3,67 a2 347 A2 3.83 Al
Estan dispenibles para mavil 383 A4 3,83 4 3,67 2 3,83 A
Estan disponibles para Tablet 383 41 3,83 4 367 52 3,83 A1
Son numerosas 333 121 333 1. 21 350 l 3,33 1,21
Son variadas en cuanto a. . 367 82 3,67 82 347 =32 3.67 82
Contienen tareas que... 3,67 B2 3,83 4 367 B2 3,83 A1
Tienen un disefio que se adapt. .. 3,83 4 3,83 Il 3183 4 3,83 A
Permiten una accesibilidad. .. 3,67 82 3,50 B4 3,47 B2 3,67 82
Presentan diferentes codigos. .. 3,83 4 3,87 =y 3,83 4 3,67 52
Funcionan comectamente 3,67 B2 .17 133 317 133 333 1,2
Son inturtivas v faciles manejar 3,67 B2 3,50 123 350 123 330 1723
Presentan los contenidos . 3,50 B4 3,50 B4 3,67 B2 3,50 84
Ezpecifican qué contenidos. .. 367 82 3,50 84 347 82 3.67 82
Incluyen contenidos adecuados 3,67 B2 3,87 B2 3,67 B2 3,33 1,03
Bespetan el nimo de aprendlza_]e 383 41 383 41 3R3 41 333 1.03
Permiten al usuario afiadir.. 3,67 82 3,87 B2 3,67 B2 3,67 82
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Especifican la edad a la que._ .. 3,67 82 367 2 3,67 52 3,83 A1
Estan disponibles en varios. .. 1,67 a2 383 41 3.67 B2 3.83 Al
Fealizan un seguimiento. .. 3,67 B2 3,67 32 383 41 3.83 A
Facilitan la evaluacion .. 367 B2 3183 A1 1467 52 383 A
Offrecen un entomo. .. 3,67 B2 3,83 41 3,67 32 330 84
Trabajan el ambito emociones. .. 3,67 B2 183 41 183 A1 3.17 98
Trabajan el ambito del leng. .. 3,17 133 147 ) 183 41 367 ¢
Trabajan el &mbito comunic. .. 3,17 133 383 41 383 A1 350 a5
Trabajan el ambito del ocio... 1,67 B2 1,67 B2 383 41 3,50 84
Trabajan la autonomia de. . 350 B4 383 A1 ig3 A4 3467 52
Trabajan la gestion del tiempo. . 330 B4 3183 A1 ig3 il 330 A5
Trabajan la estimulacion. .. 3,83 41 3,83 41 383 41 330 39
Trabajan la planificacion de... 183 A1 183 41 183 A1 3,67 g2
Trabajan la organizacion de._ .. 1,83 41 3.67 52 3.67 52 367 )

Trabajan la autorregulacion de... 3,67 B2 3,67 52 383 41 167 52
Trabajan el desarrollo de lam... 1,67 B2 3183 41 3.67 254 3,67 A2
Trabajan el aprendizaje de lal. .. 383 A 383 A1 ig3 A4 3467 52
Trabajan el aprendizaje de la. .. 383 A1 3183 A1 ig3 il 367 52
Trabajan el aprendizaje del... 3,83 41 3,83 41 383 A1 367 a2

MNota: elaboracién propia.

Tabla 3 - Media y desviacion de los items del Bloque 3: uso de apps en personas con Autismo.

Para describir el grado de acuerdo entre los expertos, se determinaron los coeficien-
tes de Correlacion Intraclases (ICC). Este coeficiente se haya comprendido entre 0 y 1, lo
que detalla que, cuanto mayor sea el valor obtenido, menor variabilidad se le atribuye a
la diferencia de valoraciones entre el resto de jueces. Los resultados obtenidos en relacion
al ICC han sido:,954 (B1),,977 (B2) y,955 (B3); lo que determina una confiabilidad inter-
jueces excelente, dado que las puntuaciones obtenidas superan el valor aceptado de,750,
segtn Shrout y Fleiss (1979).

En lo que respecta al coeficiente de Kendall (W), los resultados de las evaluaciones
fueron bajos pero significativos:,192 (claridad);,197 (coherencia);,202 (relevancia);,218
(objetividad).

Por otro lado, respecto de la validacién experimental del instrumento, el Alfa de
Cronbach para determinar la fiabilidad de cada bloque ha obtenido valores muy buenos:
Uplogue_1 =9825 Uploque 2 =991 Y Uploque 3 =998. En definitiva, la fiabilidad del cuestiona-
rio obtuvo resultados muy elevados (0o, = 0.982). De acuerdo con el Analisis Factorial
Exploratorio (AFE), solo aparece un factor por cada bloque empleado por el cuestionario
(con sus preguntas constituyentes), lo que supone la explicacién de en torno al 43.17% de
la varianza observada. Desglosado por las dimensiones, la fiabilidad obtenida es alta, sal-
vo en la dimensién IX, por la naturaleza de la misma. Se presentan los datos de fiabilidad
en la tabla siguiente:
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Indicadores de fiabilidad

Bloques Factor a
L LasTIC... 817
1. UsodeTIC en II. En relacion con mi formacién v experiencia en TIC para 827
personas con personas con Diversidad Funcional ..

Diversidad Funcional III. Las TIC aportan beneficios a las personas con Diversidad 848

Funcional porgue. ..
IV. TIC utilizadas en el aula. .. 940
V. En cuanto a mi formacion. .. 919

VI La utilizacion de TIC en el trabajo con personas con Autismo 945
2. UsodeTIC en es favorable dado que. ..
personas con Autismo VIL Uso TIC en el aula o durante la mtervencion psicopedagogica 928
con personas Autismo para. .
VIIL ;Con qué frecuencia. .. y VIII? I ;Qué tipo de TIC. .. 1
IX. Utilizacién de aplicaciones 185
X Uso las apps en el aula o durante la intervencién 921
3. Usodeappsen psicopedagdgica con personas Autismo para. ..
personas con Autismo X1 La utilizacién de apps en el aula o durante la intervencion 849
psicopedagdgica con personas com. ...

XII Las apps especificas para personas con Autismo. .. 976

Nota: elaboracién propia.

Tabla 4 - Indicadores de fiabilidad

4. Conclusiones

Diversidad de estudios se han centrado en la tGltima década en mostrar cémo se pue-
de guiar la educacion hacia enfoques mas actuales, como son la enseflanza apoyada en la
tecnologia. De esta forma, resulta intrigante conocer, dado que las TIC estan a la orden
del dia, cdmo nuestro profesorado se sitia ante ellas y la competencia que presenta para
desempenar su trabajo en un contexto que cambia constantemente y con un alumnado
con diversidad de inquietudes y necesidades.

En esta linea, la creacion y validacion del instrumento propuesto ha supuesto un
recorrido a lo largo de muchas de las preocupaciones que se plantean actualmente en el
sistema educativo, indagando no solo en las aplicaciones educativas de diversidad de her-
ramientas innovadoras, sino como estas pueden favorecer a estudiantes con Diversidad
Funcional o Autismo.

Revisando la evaluaciéon otorgada por los jueces, este instrumento ha obtenido pun-
tuaciones y valoraciones positivas, lo que lo hace valido y fiable. Las medias que arroja-
ban cada uno de los items no mostraron valores deficientes en ninguno de ellos, ofre-
ciendo, en la mayoria, valores sobresalientes. Asi mismo, la fiabilidad de cada item, asi
como del instrumento completo es muy elevada, lo que denota cierta consistencia, alcan-
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zando el éxito deseado. Del mismo modo, el coeficiente de correlacion intraclase (ICC)
otorga unos valores excelentes, ya que, pese a que la W de Kendall ofreciera un valor
bajo, este era significativo.

De esta forma, se puede concluir indicando que el instrumento disefiado ha alcanza-
do unos valores positivos, ofreciéndose como una propuesta sélida para futuras investi-
gaciones.

En consecuencia, se puede determinar que los resultados permiten ofrecer una her-
ramienta que, a juicio de diferentes profesionales educativos, puede hacer un barrido por
las diferentes oportunidades que ofrece la tecnologia en cualquiera de sus formas (dispo-
sitivos moviles, ordenador, pantalla digital, Tablet, televisiéon o proyector) y corroborar
qué utilidad les concede el docente y el uso que de ellas hace.

En este sentido y, de cara a estudios futuros, seria interesante validar este cuestio-
nario en otras ciudades del panorama internacional, asi como administrarlo a docen-
tes de diferentes regiones con la finalidad de realizar estudios comparativos en cuanto
a la competencia TIC del profesorado del ambito de la educacion especial. Unido a este
deseo, surge una limitacion del estudio y es que dicha validacién ha contado unicamente
con profesorado de la ciudad de Florencia. Seria éptimo conocer de igual modo las opi-
niones de otros expertos procedentes de contextos diferentes, asi como con docentes de
diferentes partes de Italia.
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