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4. Inclusione e cittadinanza: la Cura educativa
come strumento per la costruzione di spazi de-

mocratici a partire dalla prima infanzia
di Rossella Certini

“Dall’infanzia, procedendo verso I’eta in cui mi trovo ora,
passai dunque nella fanciullezza, se non fu piuttosto

la fanciullezza a raggiungermi succedendo all’infanzia.
Quest 'ultima non si ritrasse certamente:

dove svani?”’

Sant’ Agostino, Le confessioni

4.1. L’infanzia non ha voce

Da quando I’ONU ha adottato la Dichiarazione dei diritti del fanciullo
(1959) e la Convenzione sui diritti del fanciullo (1989), vi sono stati note-
voli miglioramenti sul fronte della ricerca per i diritti umani, nella loro glo-
balita e complessita.

Nella seconda meta del XX secolo e nel nuovo Millennio, la ricerca e gli
studi sui diritti dell’infanzia si sono arricchiti di un nuovo focus, I’infanzia
migrante e questo ha ulteriormente ridefinito le esigenze umane, culturali e
sociali dei bambini, esigenze sempre piu legate al diritto di Cura e cittadi-
nanza (Declaration a World Fit for Children, 2002). Consultando varie ope-
re filosofiche, storiche, pedagogiche ed anche giuridiche che si occupano
della storia dell’infanzia e del processo sociale € umanitario legato ai diritti
dei bambini, notiamo che I’indagine fondata sul problema dei diritti civili
funge da base epistemica per le tante iniziative di ricerca rivolte ad amplia-
re e arricchire gli studi dedicati alla tutela dei minori (I’Agenda 2030 ne ¢
un esempio calzante). Le scienze umane e sociali, (si pensi gia a Comenio e
a Rousseau) hanno prodotto nel tempo riflessioni importanti sui diritti
dell’'uomo e dei bambini, volendo sottolineare il valore naturale e inappel-
labile dell’essere umano, partendo proprio dall’infanzia. “Cosa sia meglio
per un bambino” resta ancora oggi un quesito estremamente controverso
perché compromesso da infinite variabili (culturali, politiche, sociali, eco-
nomiche, geografiche, antropologiche, ecc..), ma questo suo essere “non
perimetrabile” lo costituisce per quello che é: la questione problematica per
eccellenza attorno alla quale pensare e progettare nuovi orizzonti pedagogi-
ci possibili (Dewey, 2014).
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Potremmo correre il rischio di banalizzare e semplificare un dibattitto
cosi complesso, come quello sui diritti umani, appunto, con osservazioni
troppo generiche e confuse, ed ¢ per questo che si rende necessario ri-
strutturare il congegno del discorso argomentativo, partendo da un approc-
cio ermeneutico, per ricollocare le problematiche dell’inclusione e della
Cura dei piu piccoli nel loro contesto fenomenologico. I primi anni di vita
sono una fase cruciale per la costruzione di un sistema funzionale al soddi-
sfacimento dei diritti e dei bisogni dei bambini, perché ¢ quel periodo
dell’eta evolutiva considerato fondamentale per lo sviluppo dell’identita in
relazione all’adultita e al contesto sociale allargato. C’¢ bisogno di Cura,
una Cura educativa, fisiologica, psicologica, emotiva, che faccia da soste-
gno/supporto nella organizzazione e nello svolgimento delle pratiche di vita
quotidiane; e c’¢ bisogno di prendersi Cura dell’esperienza umana nella
sua complessita e interezza, per non lasciare ancora senza voce non sola-
mente ’infanzia, ma tutti quei soggetti deboli di cui la nostra societa stenta
a riconoscere il ruolo centrale e imprescindibile (Becchi, 2015)

I1 ruolo della pedagogia resta sempre centrale perché ¢ la scienza in gra-
do di pensare, studiare e promuovere quello stile paidetico unico e partico-
lare per ogni bambina e bambino. E sempre la pedagogia che riesce a valo-
rizzare le loro tracce, le loro peculiarita, i bisogni, la dimensione emotiva e
I’inquieto mondo interiore di una giovinezza appena agli albori, ma gia
pienamente dotata di una spinta pragmatica alla vita. La scienza
dell’educazione (Dewey, 1951) attraverso un’ottica epistemica frastagliata
e mutevole (Cambi, Beccegato, 2004) ¢ in grado di progettare interventi
mirati, finalizzati alla Cura del puer gia dal suo venire al mondo. Dobbia-
mo, comunque, al dibattito e alla ricerca interdisciplinare I’approdo ad una
visione complessa e storicamente determinata dell’infanzia, la prima fase
della vita dell’'uvomo che acquista, di epoca in epoca, significati sempre
nuovi. Fino al nuovo Millennio, che, con I’approvazione dell’ Agenda 2030
sembra ribadire con forza la dimensione puerocentrica di ogni societa, evi-
denziando 1’dge d’or dell’infanzia e non solo.

Gli obiettivi per lo sviluppo sostenibile «si basano sugli Obiettivi di Svi-
luppo del Millennio e mirano a completare cio che questi non sono riusciti
a realizzare. Essi mirano a realizzare pienamente i diritti umani di tutti e a
raggiungere I’'uguaglianza di genere e 1’emancipazione di tutte le donne e le
ragazze» (Agenda 2030 per uno sviluppo sostenibile). E un programma
ambizioso, che muove da una visione marcatamente pedagogica delle vi-
cende politiche, economiche e sociali a livello planetario e I’infanzia torna
ad essere il perno centrale attorno al quale e per il quale progettare un futu-
ro basato sul principio di inclusione e cittadinanza planetaria. Per il benes-
sere di ciascuno; per il benessere di tutti.
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Per sconfiggere la poverta, per sconfiggere la fame, per ridurre le disu-
guaglianze, per costruire citta ecosostenibili, diventa prioritario educare e
sensibilizzare la comunita planetaria ai temi della solidarieta, del rispetto,
della tolleranza, dell’ecologia e molti altri ancora e questo deve/dovrebbe
iniziare gia nella primissima infanzia, utilizzando metodologie adeguate,
costruendo luoghi educativi inclusivi, prospettando ed auspicando una ri-
forma critica del pensiero (Morin, 2000).

Per intraprendere questo percorso di costruzione e di continuita educati-
va, con riferimento soprattutto alla fascia di eta 0-6, si rende ancora neces-
sario rinnovare I’impianto educativo e pedagogico, sperimentale e proget-
tuale, proponendo le pratiche di Cura come strumenti del fare e del pensa-
re. Affrontare il tema della Cura educativa e pedagogica, infatti, significa
iniziare la trattazione sui diritti dell’infanzia, dell’inclusione e della cittadi-
nanza, partendo da una determinazione euristica, dall’idea che possediamo
del problema, per passare alla “ricognizione riflessiva” circa la sua sostan-
za, per giungere, infine, alla condivisione della prospettiva da cui stiamo
osservando la “questione problematica” (Gennari, Sola, 2016).

4.2 E il tanto viaggiare che promuove la moralita...

I1 titolo di questo paragrafo ¢ tratto da un racconto di Walter Benjamin,
La sera della partenza, pubblicato da Einaudi pochi anni fa. La morale ¢
intesa come conoscenza, come consapevolezza, come sapere che introduce
[’esistere. Non vi € retorica; la morale non € moralismo: ¢ capacita di inter-
pretare i diversi punti di vista e le molteplici fonti da cui deriva la cono-
scenza. E pienezza e autenticita dell’esperienza, che si fa ogni volta pit
densa di significati e di rimandi. Il viaggio ¢ inteso come metafora della vi-
ta: osservare, conoscere, apprendere, apprezzare. Ancora una volta senza
retorica ma sfruttando quelle doti ermeneutiche che ciascun individuo po-
trebbe consapevolmente utilizzare per spingersi verso il movimento, la di-
versita, la complessita, il dissenso. Un viaggio che sostiene lo sviluppo di
una mente critica non artificiosa, dove, a ben guardare, la questione morale
sembra legata agli archetipi della tragedia greca: le ragioni dell’individuo
sono antagoniste rispetto a quelle della societa. Ne deriva un complesso
viaggio di formazione che pone al centro la categoria della Cura nelle sue
accezioni piu varie: come sinonimo di accompagnamento, nutrimento, aiuto
e orientamento; come 1’omonimo di Bildung, ma le declinazioni potrebbero
essere ancora di pit. Tutto questo puo riguardare 1’eta infantile? Deve. E lo
deve non come dogma, ma come possibilita di crescita, di emancipazione,
di autonomia, di affermazione come persona libera. I diritti dell’infanzia, i
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processi di inclusione, il diritto di cittadinanza e molto altro muovono dalle
pratiche di Cura che, ricordando le parole e il pensiero di Martha Nus-
sbaum, sono il fondamento per coltivare I'umanita (Nussbaum, 2006).

La Cura ¢ la categoria ontologica in educazione perché rappresenta
I’essenza della vita di ogni uomo. Durante la crescita, nei momenti di ap-
prendimento, nella costruzione della propria identita, nella preparazione
professionale, nella costruzione delle relazioni, etc. la prima azione peda-
gogica della nostra vita & un’azione di Cura (Mortari, 2009; 2015; Cambi,
2010). E un processo tensionale che rimanda alla “costituzione dell’essere”,
un essere mai metafisico, ma calato nella propria dimensione storica e an-
tropologica (infanzia, giovinezza, adultita, vecchiaia) (Fadda, 2006). Cono-
sciamo bene le tre dimensioni della Cura (di sé, degli altri e del mondo) e
sono momenti interconnessi, indispensabili nella loro reciprocita perché le-
gati alle fasi di crescita e di sviluppo del soggetto e della comunita in cui
egli vive e si forma come uomo/persona. Sono fasi ed azioni dinamiche che
possono/devono cambiare forma nella loro realizzazione e nel loro diveni-
re. Sono tre dimensioni fortemente collegate al tempo e al contesto storico
che il soggetto vive e, di conseguenza, risentono della struttura epistemica
legata al “qui e ora” (Heidegger, 1969).

E un trinomio che postula il riconoscimento dell’Alterita come impera-
tivo categorico della Cura (Fadda, 2006) perché essa non si fonda sulla lo-
gica dell’identita ma sulla logica della differenza (ciascuno di noi ha biso-
gno di cura e le nostre necessita sono divergenti da quelle di ogni altro in-
dividuo).

Marco Aurelio sosteneva fermamente che per diventare cittadini del mondo non
fosse sufficiente accumulare conoscenze; riteneva invece necessario coltivare quel-
la capacita di immaginare in maniera simpatetica che rende possibile comprendere
le motivazioni e le scelte degli altri, che non appaiono piu assolutamente lontani e
diversi, bensi dimostrano di condividere i nostri stessi problemi e potenzialita. Dif-
ferenze di religione, di genere, di etnia [razza], di classe e di origine rendono que-
sto compito piu difficile, dal momento che esse orientano non solo le scelte prati-
che delle persone ma anche la loro “interiorita”, i loro desideri, i loro pensieri e il
modo in cui si rapportano con il mondo (Nussbaum, 2006, p. 99).

Equita e conoscenza, liberta e democrazia, inclusione ed emancipazione
hanno bisogno di essere coltivate al fine di costruire una nuova cittadinan-
za planetaria dove ogni individuo venga tutelato e rispettato in virtu delle
proprie capacita e peculiaritd. Ne consegue che fin dalla primissima eta sia
compito della comunita e del singolo educare i giovanissimi al principio di
Cura di sé, dell’altro e del Mondo, ma, al contempo, questo sara possibile
se 1’adulto, tesaurizzando gli apprendimenti e le conoscenze derivanti dalle
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pratiche di inculturazione e formazione, progettando strategie e tecniche di
ricollocazione sistematica dei saperi e ricontestualizzando le esperienze
educative in riferimento alle richieste sempre nuove che giungono dalla so-
cieta, sapra farsi promotore e attuatore di pratiche mirate alla Cura
(all’educazione e sensibilizzazione) dell’infanzia, in primis attraverso la
compartecipazione, I’ascolto e il dialogo.

Sappiamo che i bambini sono dotati di doti straordinarie legate al cam-
biamento e all’adattamento; all’ascolto e all’apprendimento. Hanno risorse
emotive profonde che utilizzando per interagire con 1’ambiente che 1i cir-
conda in maniera costruttiva e feconda: sarebbe auspicabile che
I’ecosistema che li accoglie, insieme agli altri attori del “gioco” educativo,
rispettasse e valorizzasse queste loro peculiarita. I giovanissimi sanno uti-
lizzare infiniti linguaggi per raccontare le loro storie e per attivare specifici
processi conoscitivi; chiedono con esuberanza e tenacia di partecipare atti-
vamente a tutto cio che riguarda le loro esperienze e la dimensione “seria” e
“ludica” della vita, convogliando gran parte delle loro energie nella risolu-
zione creativa dei problemi personali e della loro piccola comunita, co-
struendo percorsi di riappropriazione del significato e del senso delle cose
attraverso molteplici processi di narrazione. L’adulto, 1’educatore, la socie-
ta, dovrebbero adottare tecniche di ascolto dell’infanzia che non siano, pe-
ro, strumenti unicamente quantitativi, da utilizzare come tarature per espe-
rimenti e attivitd empiriche, ma momenti per “dialogare” e per confermare
la rappresentativita pedagogica e politica dell’infanzia. La realizzazione,
I’affermazione, il destino, la salute del soggetto, il diritto all’esistenza, alla
qualita della vita, al benessere sociale economico e spirituale, il diritto di
cittadinanza, di inclusione e di istruzione, sono gli epigoni dell’infanzia,
che maturano e si accreditano soprattutto nella maturita e nell’adultita a che
hanno bisogno di essere sempre accompagnati e sostenuti da pratiche di cu-
ra: a rischio la sopravvivenza del progetto educativo, nella piena consape-
volezza della sua portata utopica e tensionale. Per eliminare le barriere tipo-
logiche e ideologiche, riferite all’infanzia come soggetto “senza voce”, sa-
rebbe importante ridefinire lo skyline ecologico entro cui progettare la nuo-
va immagine dell’infanzia, lasciando dialogare i tanti elementi che sono
emersi da questa breve riflessione di ordine pedagogico: il bisogno di co-
struire luoghi di inclusione (fisici e mentali), il diritto di cittadinanza e, in-
fine, prendersi Cura della Cura stessa.
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4.3. Cura e inclusione: progetti e pratiche per costruire
percorsi di continuita

La scuola dell’infanzia, statale e paritaria, si rivolge a tutte le bambine e i bambini
dai tre ai sei anni di eta ed ¢ la risposta al loro diritto all’educazione e alla cura, in
coerenza con i principi di pluralismo culturale ed istituzionale presenti nella Costi-
tuzione della Repubblica, nella Convenzione sui diritti dell’infanzia e
dell’adolescenza e nei documenti dell’Unione europea» (Indicazioni Nazionali per
il Curricolo, 2012, p. 21).

Il documento continua, poi, sottolineando come il compito di questo
primo ciclo scolastico sia quello di avviare i giovanissimi al concetto di cit-
tadinanza, nel pieno rispetto dell’autonomia e dell’identita di ciascuno. Gia
nel paragrafo precedente, dedicato alla Scuola di tutti e di ciascuno, le Indi-
cazioni riportavano altre suggestioni importanti:

la scuola italiana sviluppa la propria azione educativa in coerenza con i principi
dell’inclusione delle persone e dell’integrazione delle culture, considerando
I’accoglienza della diversita un valore irrinunciabile. La scuola consolida le prati-
che inclusive nei confronti di bambini e ragazzi di cittadinanza non italiana pro-
muovendone la piena integrazione. Favorisce inoltre, con specifiche strategie e
percorsi personalizzati, la prevenzione e il recupero della dispersione scolastica e
del fallimento formativo precoce; a tal fine attiva risorse e iniziative mirate anche
in collaborazione con gli enti locali e le altre agenzie educative del territorio (Id., p.
20).

E vero che il documento fa riferimento alla “Scuola dell’Infanzia e del
Primo Ciclo di Istruzione”, ma € innegabile che la dimensione pedagogica
scelta dal legislatore assume un valenza piu vasta, investendo e includendo
anche i luoghi educativi destinati alla primissima infanzia; in virtu del prin-
cipio di continuita, di inclusione e di pari opportunita. Ogni luogo educati-
vo puo diventare palestra metodologica, dove sperimentare pratiche di in-
clusione e di cittadinanza, con 1’obiettivo primario di implementare la vici-
nanza educativa tra le diverse fasi evolutive della vita di ogni persona. Que-
sto ancora prima di pensare agli apprendimenti specifici, come i saperi ma-
tematici o linguistici, perché la scuola — ogni ambiente educativo e di cura
come la famiglia o 1’asilo nido — ¢ prima di tutto luogo di formazione alla
vita. La scuola ¢ luogo di cittadinanza, di relazioni, di disagi e contradditto-
rietd, ma con la possibilita di costruire nuove prospettive di intesa: questo
assume una prospettiva politica evidente perché la tensione al cambiamento
deriva dalla volonta di lottare per la costruzione di spazi aperti alle diversita
e alle differenze. Forse, ancora oggi, c¢’¢ molto da discutere sul concetto di
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inclusione che genera cittadinanza e non dobbiamo smettere di argomentare
e riflettere criticamente attorno ad esso. Se I’inclusione venisse percepita
(soprattutto dai piu giovani) come lo stare sotto lo stesso tetto, allora il
compito dell’agire politico potrebbe essere considerato come un problema
di “posizionamento”. Si tratterebbe, cio¢, di distribuire risorse e strumenti
in maniera funzionale, al fine di gestire al meglio la convivenza ordinaria
all’interno delle istituzioni. Ma I’inclusione non ¢ la tappa di arrivo: ¢ il
viaggio (Felder, 2018).

11 principio di inclusione (dal latino inclusio -onis) significa inserire una
parte dentro a un “tutto”, rendendo il tutto omogeneo. La sfida pedagogica
¢ superare la dimensione onnivora del “tutto” per approdare ad un insieme
di tanti elementi divergenti che nella loro eccezionalita danno origine ad un
unico complesso, ma accogliente e includente, dove ogni elemento apporta
il proprio originale contributo.

La Cura come principio ontologico/pedagogico si occupa di valorizzare
— attraverso vari strumenti e metodologie — queste “unicita” per inserirle in
un contesto culturale e sociale pit ampio, per dare maggior ricchezza e va-
lore alla comunita/collettivita di riferimento, come in questo caso specifico
la scuola. Alcune tecniche per agevolare le dinamiche inclusive utilizzando
il paradigma della Cura come categoria operativa e interpretativa di riferi-
mento possono essere: la narrazione (incontro, ascolto, dialogo); la scrittura
(narrazione/costruzione di storie esemplificative e interpretative della storia
dei vari soggetti); la lettura (leggere per interpretare e scoprire la ricchezza
delle culture altre e dei mondi altri); Iattivita psico/motoria: 1’incontro tra
corpi vivi, tra corpi che si ri-conoscono attraverso attivita ed esercizi condi-
visi. Queste sono solamente alcune delle pratiche di Cura/inclusione utili
soprattutto nella scuola per creare la cultura educativa della conoscenza e
della condivisone e potrebbero progredire come metodologie paradigmati-
che anche in contesti non strettamente legati alla didattica e all’istruzione.
Pertanto, in base a questo approccio pedagogico, I’inclusione ¢ vista come
una forma attiva di partecipazione all’interno di un quadro di apprendimen-
to comune e risulta essere maggiormente connessa alle forme vitali di ap-
prendimento sociale, di appartenenza, di esperienze condivise e di cittadi-
nanza.

Attraverso la diffusione di pratiche inclusive si fornisce un segnale che la politica ¢
interessata a tener conto delle preferenze e dei bisogni dei cittadini [...] In questa
prospettiva, le strategie inclusive non hanno solo un valore operativo, ma anche
simbolico: esse esprimono infatti una disponibilita e un’apertura che sono i prere-
quisiti dell’interazione e della collaborazione tra istituzioni politiche e societa»
(Mortari, 2008, p. 149).

56

© FrancoAngeli 2021, isbn 9788835135319. Tutti i diritti riservati.

Inoltre, «I processi inclusivi possono aiutare a dirimere tensioni e frattu-
re sociali che si basano su pregiudiziali, oppure su asimmetrie informative
fra gruppi sociali e fra individui e istituzioni» (Id.). L’inclusione consente
di rinforzare la cultura civica e di rinforzare il senso di responsabilita edu-
cativa e politica, attivando percorsi di riconoscimento e di accoglienza;
quindi di cittadinanza. L’essere cittadini, almeno nell’antichita, secondo la
cultura greca, significava avere il diritto di partecipare alla vita della polis e
Platone, ne La Repubblica, descrive accuratamente le varie attivita che ri-
guardano i cittadini e la polis stessa. Anche nell’Apologia di Socrate, il fi-
losofo greco riflette su quelli che possono essere i principi secondo i quali
qualcuno puo essere ritenuto competete “nell’arte dell’educare” e quindi di
promuovere nei pill giovani lo spirito di cittadinanza. E un’azione autenti-
camente politica e pedagogica insieme, che innalza 1’'uomo comune al ruolo
di cittadino e sviluppa in esso un profondo senso di appartenenza. «La poli-
tica & 1’arte di gestire lo spazio della pluralita in modo che ciascuno possa
elaborare con gli altri risoluzioni soddisfacenti sugli affari comuni; ¢ attra-
verso questo impegno che ogni individuo puo trovare le condizioni per rea-
lizzare il suo proprio poter essere. Il compito della politica ¢ di rendere piu
confortevole il mondo e cid presuppone che la questione chiave da affron-
tare consista nel trovare una risposta alla seguente domanda: - Che cos’¢
un mondo confortevole? E in quali modi realizzarlo?» (Id. pp. 12-13).
Difficile dare una risposta certa e inconfutabile (in netto contrasto con
I’epistemologia pedagogica, sempre antidogmatica ed aperta alle possibi-
lita) alle precedenti domande; possiamo assumere, comunque, alcune con-
siderazioni. Per comprendere meglio cosa sia la cittadinanza ¢ necessario
praticare la cittadinanza (attraverso azioni educative condivise, sostenute
dal sentimento di appartenenza); diventa necessario promuovere azioni di
inclusione/cittadinanza fin dalla prima infanzia per affievolire il principio
della separazione/lontananza e alimentare il sentimento della condivisio-
ne/comunione di orizzonti (Osiadacz, 2018). Per avvicinare queste prospet-
tive sono tante le attivita da svolgere insieme ai bambini e ai giovanissimi e
volendo citarne una si pensi al Consiglio Comunale dei Ragazzi (CCR),
dove questi possono sperimentare tutte le attivita decisionali, amministrati-
ve e di responsabilita tipiche del consiglio comunale ordinario (John
Dewey aveva gia indicato questa via nelle sue opere di fine ‘800). Ma se
pensiamo ai piu piccoli, a quella fascia di eta che va da zero ai sei anni, &
veramente possibile progettare e svolgere delle esperienze educative che
promuovano il principio di cittadinanza? Gia interagire con i pari € un eser-
cizio di cittadinanza; rispettare gli oggetti e i luoghi di accoglienza e di vita
¢ un esercizio di cittadinanza; prendersi cura degli spazi all’aperto e di ogni
“elemento vivente” che arricchisce 1’ecosistema di riferimento ¢ esercizio
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di cittadinanza, ascoltare la storia che un compagno o un adulto sta raccon-
tando ¢ esercizio di cittadinanza perché esprime rispetto e Cura dell’altro,
ma non sempre la legge ci riconosce come cittadini, neppure i piu piccoli e
bisognosi di attenzioni e di cura.

Come gia menzionato nelle prime righe di queste breve saggio, oggi le
riflessioni, gli studi e le ricerche sulle condizioni dell’infanzia, si sono ar-
ricchite di un nuovo focus: 1’infanzia migrante. E un aspetto doloroso e as-
sai dibattuto a livello istituzionale e politico, che non trova — e forse non
trovera — facile soluzione a causa di molteplici divagazioni e contraddizioni
soprattutto di carattere culturale e educativo (nonché economico, ma in
questo caso la miopia culturale - e fobica - si fa macroscopica). Lo fus Soli
continua a creare separazioni e controversie a livello parlamentare, ma c’¢
un vissuto ordinario che urge delle risposte adeguate ad una situazione che
crea disagi e conflitti. E la mancanza di un pensiero problematizzante a far
ricadere le scelte politiche nella loro essenza autoritaria e dogmatica, sot-
traendo a tanti minori (ma anche a donne e uomini) il diritto di cittadinanza,
il diritto di essere riconosciuti come persone e di poter godere pienamente
di tutte le opportunita che la societa offre alla propria popolazione. E vero
che la scuola e le istituzioni educative possono promuovere molte attivita
per alimentare il sentimento di inclusione sociale e di cittadinanza parteci-
pata, ma a livello politico la societa (a livello planetario), sembra muoversi
in maniera dissimile. Ecco che puo venirsi a creare una dolorosa idiosincra-
sia e le carenze nelle informazioni aggiuntive, che potrebbero portare chia-
rezza in merito al riconoscimento ufficiale dello status di cittadini di molte
persone, rischiano di creare uno stallo amministrativo e politico che potreb-
be ripercuotersi in maniera definitiva anche sul fronte educativo. Da una
parte abbiamo due documenti di portata mondiale, le carte sui diritti dei
fanciulli varate dall’ONU, ma nella realta dei fatti vediamo che, secondo i
resoconti internazionali di molte agenzie rinomate, come Caritas e Censis,
la condizione dell’infanzia nel mondo resta ad oggi assai difficile e preca-
ria. Occorrono politiche mirate, luoghi di lavoro e di discussione dove af-
frontare tutte le questioni piu urgenti legate alle poverta umane, altrimenti
gli obiettivi dell’Agenda 2030 verranno ancora rimandati e i tempi di mi-
glioramento saranno ulteriormente prolungati. E I’infanzia rischia di rima-
nere ancora una volta doppiamente al margine di questo dibattito annoso:
perché “senza voce” e perché lascia “tracce troppo leggere”. La pedagogia
¢ chiamata a riflettere su queste problematiche che sembrano ogni giorno in
espansione e dovra intervenire in maniera ancora piu energica offrendo
sempre nuovi spunti di ricerca: per ridefinire il concetto di inclusione, per
rilanciare i temi della continuita educativa (allo scopo di creare legami forti
e ben strutturati tra le varie fasi della crescita evolutiva e politica dei bam-
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bini), per fare luce sull’ambivalenza (sulla plusvalenza) del principio di cit-
tadinanza e, infine, per rimettere vigorosamente al centro del dibattito poli-
tico, culturale e sociale la categoria della Cura. Puo apparire un termine in-
flazionato e forse “abusato” nell’uso che troppo spesso ne viene fatto, ma ¢
altrettanto evidente che la dove manca la cultura della Cura (di sé degli altri
e del Mondo) ¢ sempre piu difficile sviluppare comunita accoglienti e de-
mocratiche. Senza la generosita del “donare”, il lungo viaggio verso
I’inclusione rischia di fermarsi troppo presto.
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